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Создание тематического группового рисунка как комплексный метод 

обучения детей с нарушениями речи на базе ДОУ 

 

Аннотация: В статье описывается опыт внедрения метода создания 

группового тематического рисунка в логопедической группе с детьми с 

тяжелыми нарушениями речи.  
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Abstract: This article describes the experience of implementing the method of 

creating a group thematic drawing in a speech therapy group with children with severe 

speech disorders. 
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Дошкольный возраст это важнейший период для становления и развития 

личности, на который приходятся почти все сенситивные периоды развития 

ВПФ, идет активное развитие органов чувств, активизируются речевые, 

сенсорные, социальные и двигательные способности [2; 7]. 

Одним из важнейших направлений педагогической работы в дошкольном 

учреждении является становление и развитие речевой деятельности, так как 

своевременное и правильное овладение ребенком речью является важнейшим 

условием его полноценного психического развития [6]. Богатство словарного 

запаса и правильность произношения создают основу для наиболее точной 

формулировки своих мыслей и состояний, что, в свою очередь, способствует 

увеличению познавательной активности и когнитивной деятельности. Чем богаче 

и правильнее у ребенка речь, тем легче ему высказать свои мысли, тем шире его 

возможности в познании окружающей действительности, содержательнее и 

полноценнее отношение со сверстниками и взрослыми, тем активнее 

осуществляется его психическое развитие. 

Иными словами, речевая функция является ключевой для развития 

мышления ребенка и интеллекта в целом, поэтому нарушение формирования 

речи неизбежно влечет за собой отставание в развитии мышления, нарушение 

общения и социализации, возникновение поведенческих нарушений и школьную 

неуспеваемость [5]. 

К сожалению, число детей с различными нарушениями речи на сегодняшний 

день велико и продолжает расти [5].  

Нарушения речевого развития – группа различных видов отклонений в 

развитии речи, имеющая различную этиологию, патогенез, степень 

выраженности [7]. 



Дети с нарушениями речи – это особая категория детей, у которых при 

нормальном слухе и сохранном интеллекте, наблюдаются различные речевые 

дефекты, влияющие на все психические процессы [4; 7]. 

К речевым дефектам относят: снижение активного/пассивного словаря, 

нарушения звукопроизношения, искажение слоговой структуры слова, 

недоразвитие лексико-грамматического строя речи, несформированность 

фонематических процессов, нарушение просодической стороны речи, 

недоразвитие связности речи [4; 5; 7]. 

Таким образом, перед нами стояла задача разработки инструментария для 

работы с контингентом детей, имеющих различные нарушения речевой 

деятельности, который был бы относительно прост в применении, доступен для 

овладения педагогами без специализированной (психологической и 

логопедической) подготовки, относительно не затратен в материальном плане, и 

соответствовал стандартам качества современного образования.  

Основное направление работы с данным контингентом детей это постановка 

речи и развитие речевых навыков [6]. 

Для решения поставленных задач нами был разработан метод, основанный 

на комплексном подходе, созданный посредством компиляции различных 

элементов из инструментария традиционной педагогики, современных методов и 

педагогических систем, а также логопедических и психологических приемов 

работы с детьми дошкольного возраста. Суть метода заключается в создании 

детьми группового рисунка на выбранную тему. Педагог при этом выступает не 

в роли ведущего, задающего и тему, и виды работы, но в роли проводника, а 

инициатива по выбору темы и ее элементов идет от самих детей. 

Работа по созданию тематического группового рисунка (далее ТГР) 

включает несколько связанных блоков. Важно отметить, что это не 

последовательные этапы, а именно области (блоки) работы, которые ведутся 

параллельно друг другу. Вся работа занимает примерно 2-3 месяца. 

Первый блок – стартовый. Здесь, совместно с детьми выбирается тема из 

списка, входящих в перечень обязательной образовательной программы, 

наиболее заинтересовавшая и понравившаяся самим обучаемым [6].  

Далее работа идет в двух сонаправленных областях.  

Во-первых, совместно с детьми, при поддержке педагога, создается концепт 

рисунка: примерная композиция, вероятные сюжетные элементы, выбирается 

материал и способ (например, рисунок может быть и объемным, с элементами 

аппликаций). 

Во-вторых, дети на занятиях начинают формировать «копилку идей» 

высказывая свои ассоциации, внутри выбранной темы, и пожелания о том, что 

именно они хотели бы видеть на рисунке. Этот блок также не ситуативен: в 

течении нескольких занятий, идет погружение в изучение темы. Например, если 

выбранная тема – времена года, то ребята наблюдают за текущим временем года 

и выделяют его особенности. Таким образом, происходит еще одно развивающее 

воздействие – у детей поддерживается постоянный интерес к определенному 



вопросу. Тем самым нарабатывается устойчивость внимания и активизируется 

развитие основ произвольного поведения. 

Накопление материала происходит при ненавязчивом посредничестве 

педагога, который мягко обращает внимание детей на различные объекты, 

относящиеся к теме, но не подталкивает их – ребенок делает выбор сам. Далее 

дети презентуют группе свои пожелания. После чего все выбранные идеи, 

которые, в дальнейшем, станут элементами композиции оречевляются. Каждому 

элементу подбирается стихотворное оформление и интонационно-ритмические 

средства, то есть происходит оречевление и оживление частей общего будущего 

рисунка.  

Следующий блок - создание элементов рисунка. 

Теперь, когда выбрана тема и создан рабочий концептуальный план рисунка, 

представляющий из себя своеобразную майн-карту, ребята разбиваются на 

группы и занимаются созданием и оформлением отдельных элементов [8]. 

Четких критериев разбивки на команды нет – это может быть традиционная 

разбивка на диады или триады, а, в каких-то случаях дети могут работать и по 

одному, самостоятельно – если у них есть необходимые навыки и возможности 

справиться с заданием. 

Такие общие элементы как фон, обрамление и т.д. выполняются всей 

группой совместно с педагогом. Также в процессе работы над ГТР дети 

проговаривают то, что делают, рассказывая друг другу о своем прогрессе, в целях 

синхронизации деятельности.  

Когда все элементы готовы, и на каждый имеется принятое всей группой 

оречевление, начинается долгожданная работа по сборке и оформлению ГТР. На 

листе ватмана размещаются все элементы, прикрепляются, украшаются, 

дорабатываются. В ряде случаев между элементами простраиваются ветки 

связей. По итогу реализации данного блока дети уже получают результат своей 

совместной пролонгированной деятельности. Что дает им повод для радости, 

восторга и гордости. Разумеется, такой эмоционально-значимый объект, как 

созданный совместными усилиями рисунок, долго удерживает на себе их 

внимание, открывая дополнительные возможности при проведении 

последующих занятий. Периодический возврат к рисунку и процессу его 

создания происходит легко, добровольно и с радостью, открывая возможности 

для повторения и закрепления материала.  

На данном этапе завершена работа самих детей, а следующий блок 

специфичен тем, что осуществляется взрослыми: педагогом и сотрудниками 

ДОУ, возможно при участии родителей. Готовый рисунок сканируется и на его 

основе создается полноценная детская книга. Рисунок сразу же возвращается в 

группу, дети еще не знают о дальнейшем продолжении работы с ним. На обложке 

книги размещается общее изображение ГТР. На каждом листе располагается 

отдельный элемент, выделенный с общего изображения, после перевода его в 

цифровой формат, и соответствующее ему стихотворение. Графическая 

обработка рисунка и элементов минимальна. 



В сведениях об издании дети указаны как авторы иллюстраций. Для печати 

книги мы рекомендуем использовать картон, так детям удобнее с ней работать: 

она долговечна и менее травмоопасна. Из опыта мы пришли к формату А5.  

В последствии готовая книга вручается группе. Каждому ребенку также 

вручается экземпляр, в зависимости от пожелания родителя, в электронном 

формате или в виде напечатанной бумажной книги.  

Таким образом, у детей остаются прекрасные эмоционально-насыщенные 

воспоминания, приобретенные навыки и физический продукт их деятельности, 

который служит якорем, с помощью которого ребенок всегда может повторить 

материал. 

Важным является то, что, когда ребенок берет в руки физический объект, 

состоящий из ярких иллюстраций и легко читаемого, красиво оформленного 

текста, его мозг ассоциативно вспоминает всю ситуацию: идет эмоциональный 

подъем, появляется мотивация повторить материал, подключается память тела 

(когда при чтении стихотворение возникает желание повторить двигательные и 

ритмические элементы, которые присутствовали при заучивании стихотворения 

на более ранних стадиях применения метода создания ГТР). Психика легко 

восстанавливает недостающие элементы, которые невозможно поместить на 

рисунок - эмоции, ритмические движения, речевки и т.д., но которые являются 

неотъемлемой частью при его создании и т.д. Что происходит за счет 

одновременного воздействия на сенсорные системы - зрительная (иллюстрации 

и текст), тактильная (ощущение книги в руках), повторяющие изначальную 

ситуацию. 

Иными словами, сюжеты из книги начинают оживать в восприятии ребенка, 

вызывая у него восторг и вовлеченность в процесс. Концептуально, эта идея 

пересекается с идеей технологии дополненной реальности, вот только оживление 

идет не из внешнего источника, опирающегося на мощность технических 

устройств и нейросети, а изнутри сознания самого ребенка, подключая и 

активируя множество внутренних психических структур. 

Также ребенок получает первые «официальные» достижения, которые 

положат начало школьному портфолио. Теперь у него есть настоящие 

«взрослые» результаты, закрепленные в материальном объекте. Осознание 

данного обстоятельства оказывает стимулирующее воздействие на 

мотивационную сферу ребенка, побуждая его к новым достижениям и 

свершениям. 

Родители, в свою очередь, также получают на руки продукт труда своего 

ребенка. Причем продукт оформленный, социально-подтвержденный, имеющий 

признание с позиции социума. В данном случае, у родителей и взрослых из 

окружения ребенка также происходит переколибровка восприятия, итогом 

которой становится более серьезное и внимательное отношение к детским 

достижениям. К сожалению, распространены ситуации, в которых достижения 

детей не воспринимаются взрослыми в серьез, что влияет на самих детей не 

лучшим образом. Например, находящий в состоянии длительного стресса ввиду 



различных внешних обстоятельств, изначально не связанных с ребенком, 

родитель может проявить формальный интерес к продуктам его деятельности, а 

потом забыть об этом. В таких ситуациях родители неосознанно могут оказать 

негативное воздействие на самооценку ребенка, его вовлеченность в игровую и 

учебную деятельность, мотивацию к достижениям. Что ведет к снижению 

взаимопонимания в семье и эмоциональному охлаждению в детско-родительских 

отношениях. Но наличие материального продукта в виде книги, изданной в 

типографии, уже настраивает взрослых на иное восприятие достижений ребенка. 

У семьи (родителей и ребенка) есть то, чем они могут гордиться все вместе – 

«серьезное, взрослое достижение». 

Эффект воздействия метода создания ГТР в данном ключе, можно оценить 

проанализировав примеры описания взрослыми ситуации презентации 

достижений ребенка. Сравните смысловое наполнение фраз «мой ребенок 

нарисовал картинку» и «мой ребенок является автором иллюстраций в детской 

книге». 

Также родители фактически получают на руки методическое пособие по 

работе со своим ребенком, для оречевления их быта и повседневной жизни. 

Образец, в соответствии с которым можно изучать любую тему, применяя 

коррекционные и развивающие приемы уже внутри семьи. 

Задачи и цели, которые могут быть реализованы при использовании 

методики группового тематического рисунка. 

Активизация познавательной деятельности. 

Активное развитие и закрепление речевых навыков. 

Развитие коммуникативных умений и навыков, в том числе навыков 

командной работы. 

Развитие креативности и творческого мышления. 

Способствование формированию адекватной самооценки и позиции 

самоуважения у детей. 

Элементы формирования основ информационной культуры: знакомство с 

мультимедийными и полиграфическими технологиями. 

Начало работы по получению навыков самопрезентации и представления 

собственных достижений. 

Наполнение будущего школьного портфолио. 

Создание методического пособия для родителей, по образцу которого они 

смогут в дальнейшем работать со своим ребенком. 

Вывод. Создание группового рисунка с заданной тематикой это 

компилированный метод, который сочетает в себе элементы различных подходов 

и инструментов, как из традиционной педагогики, так и новейших современных 

достижений науки и технологии: логопедии, психологии, ИКТ. Тем не менее 

метод прост в применении, гибок, вариативен и адаптируем к самым различным 

категориям детей, условиям применения и социальным ситуациям.  
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